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Parece, a muitos de nés, que apenas, ou principalmente, o “construtivismo” seja a
ideia dominante na Educacao Basica, hoje. Penso, ao contrario, que, sempre ou, entao,
muitas vezes, somos dominados por pensamentos ou praticas deterministas. E que,
sobretudo em educacéao, esta ideia antiga € sempre sedutora e possivel de ser usada
como “arma” poderosa contra o que, apesar de sua importancia, foge de nosso controle.
O que é determinismo e quais sdo suas diferentes possibilidades de expressao? Qual ou
quais delas orientam nossas acoes, como educador?

Segundo o Dicionario de Psicologia APA (VandenBos, 2010, p. 280 - 281),
determinismo em Filosofia significa “a posicdo de que todos os eventos, fisicos e mentais,
inclusive o0 comportamento humano, sao o resultado necessario de causas antecedentes,
ou outras entidades ou forgas. O determinismo requer que tanto o passado, quanto o
futuro sejam fixos”. Igualmente, o determinismo em Psicologia significa “a posicao de que
0s comportamentos humanos resultam de antecedentes causais eficientes especificos,
tais como estruturas ou processos biolégicos, condicbes ambientais ou experiéncias
anteriores. As relacbes entre esses antecedentes e os comportamentos que eles
produzem podem ser descritos por generalizacbes muito semelhantes as leis que
descrevem regularidades na natureza”. Este dicionario define, ainda, 14 tipos de
determinismos: ambiental, biolégico, cultural, ético ou moral, fisico, genético, linguistico,
moderado, psicoldgico, psiquico, puro, reciproco e social.

Segundo Comte-Sponville (2003), trata-se de uma “doutrina segundo a qual tudo é
determinado, isto é, submetido a condicbes necessarias e suficientes, que sao, elas
proprias, determinadas. Neste sentido, o determinismo nada mais €& que uma
generalizagdo do principio de causalidade. E uma ou vérias cadeias de causas a que
nada escapa, nem ele mesmo: podemos agir sobre ele, modifica-lo, domina-lo, mas nao
sair dele... Nao confundi-lo com o prédeterminismo, que supde a existéncia de uma
cadeia unica e continua de causas, de tal sorte que o futuro estaria inteiramente inscrito
no presente, do mesmo modo que o presente resultaria necessariamente do passado”. (p.
157 - 158)
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Ha muitos modos de pensarmos ou agir de modo determinista. Podemos
considerar, por exemplo, que os primeiros anos de vida e as relagcdes vividas pela crianca
neste tempo serdo determinantes de tudo o que sera ou se tornara mais tarde. Podemos
supor que certas transformacées no cérebro, previstas geneticamente, se nao
acontecerem na puberdade, entdo a pessoa ficara limitada para sempre. Além do
determinismo genético, podemos ter o determinismo social ou cultural, sendo os “outros”,
neste caso, a causa ou a fonte de tudo o que nos tornamos. Nao importa o contetdo
valorizado, trata-se, em geral, de um pensamento adulto, definido ou legitimado por uma
autoridade na area, cientista, religioso, pensador ou teérico iminente que determina ou
explica as causas, que controla o que “deve ser”. Sao eles ou as condi¢des que formulam
que definem as relagbes “necessarias” entre as coisas, e por isto mesmo ditam ou
caracterizam suas condi¢cdes antecedentes e consequentes.

O pensamento determinista geralmente pensa as relagdes entre as coisas, 0s
objetivos e os meios, em termos de causa e efeito, sujeito e objeto. Nele parece que é
sempre possivel, ou necessario dominar ou controlar as causas do que lhes interessa ter
um poder sobre. Este controle pode ser, em muitos casos, o0 da explicacdo ou
compreensao do fenébmeno. - “Sei porque € assim”, - “sei ou alguém deve saber porqué
isto aconteceu”. Dai o carater sedutor, controlador do pensamento determinista. Ele se
orienta pela ideia de que “deve haver uma razao”, de que “é possivel, de preferéncia
materialmente, controlar, ou definir o0 que causa e o que resolve ou supera o problema”. E
quanto mais grave é o problema, mais se esperam explicacdes ou saidas deterministas. E
0 caso atual da necessidade de que todos 0s jovens e criangcas sejam escolarizados, ou
seja, aprendam as coisas da escola e desenvolvam habilidades e competencias para isto.
Se a educacéo basica é para todos, € uma necessidade de todos, entdo deve haver um
jeito para conseguir, controlar isto. Os deterministas que prometem ter a solucéo, ou os
deterministas que denunciam ou criticam a “fraqueza” ou insuficiéncia das “solucdes”
propostas, sobretudo se nédo deterministas, sdo valorizados porque sabem criticar,
desconstruir, denunciar.

E muito dificil ndo cultivarmos pensamentos deterministas ou ndo sermos
deterministas em situacbes que, por necessarias ou importantes, ganham estatuto de
determinacdo, acusacdo. E o caso, por exemplo, hoje da escola. O estudo, na perspectiva
do pensamento determinista, pode ser a causa, a razao do sucesso na vida. Se é assim
temos de controlar o processo de aprendizagem escolar, temos de encontrar um método
ou sistema de ensino capaz de controlar isto, que produza os resultados que esperamos,
ou que a sociedade exige. A escola, neste sentido, tornou-se “a” instituicdo mais
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poderosa e dela cobram que cumpra o seu papel. “Pobres” dos professores, gestores,
Secretarias de Educacdo ou Diretorias de Escola que nédo lograrem os resultados
esperados. “Pobres” dos professores construtivistas, se ndo conseguirem provar que tém
o poder de resolver um problema de tal importancia e complexidade.

Diante deste quadro pode-se perguntar o que nao € determinacao, como combater
este tipo de pensamento, este desejo de que é possivel controlar, produzir os resultados
esperados? Talvez possamos encontrar uma resposta para isto, aprofundando a
compreensdao do que € determinismo e reconhecendo que ele pode ter outras
significacdes menos “radicais” ou exigentes do que a que foi analisada até aqui.

Uma segunda possibilidade de pensarmos o determinismo € concebé-lo em sua
condicao multipla. Neste caso, diante de um sistema tdo complexo como o da educacéao
implica reconhecer que € determinado por muitos e diferentes fatores, ndo sendo um
deles o Unico responsavel por seu “sucesso”. Ha muitas possibilidades de algo ser em um
sistema, os fazeres, os modos de pensar e as criagdes humanas podem provir de varias
fontes, que ndo estdo em um unico ou melhor lugar. Nado ha uma pessoa, grupo ou
sistema de ensino capaz de controlar ou garantir um processo ou, mais do que isto, seus
resultados, por mais esperados ou importantes que sejam. Dai a necessidade de
avaliacOes, internas e externas a escola, que possibilitem observar, regular, acompanhar
processos, analisar resultados tomando-os como indicadores dos progressos obtidos. Dai
importancia de se adotar multiplas referéncias para dizer sobre a melhoria dos alunos,
dos ganhos que obtiveram em sua educagéao basica. Dai necessidade de um curriculo, de
muitos recursos metodoldgicos e propostas de atividades visando abarcar um universo
tdo grande por sua diversidade e desafio de superacdo. Em outras palavras,
multideterminacdo corresponde ao pensamento e a pratica de considerar as coisas
humanas, ou vivas como podendo se estabelecerem, ou ndo, de muitos modos, pois
variam, dependem de uma coreografia de possibilidades, procedimentos, ou formas de se
constituir.

Uma terceira possibilidade é pensarmos o determinismo como indeterminacao.
Segundo Cunha (1991, p. 258), determinar é “marcar termo a, delimitar, fixar, definir’ e
“In-> tem duas significacées: como advérbio e preposicdo quer dizer ‘em’, ‘dentro de’
(p.428), e como prefixo, “exprime a negacao ou a privacao”. Dai talvez porque seja
comum duas significacdes para indeterminacéo. Indeterminacdo como “determinado por
dentro”, ou seja, pela tessitura das relacdes que produzem um acontecimento, ja que
externamente ele pode ter muitas causas ou circunstancias que o “determinam”. Trata-se

do pensamento de que certos fendmenos por sua complexidade, beleza, dificuldade,
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importancia ou transcendéncia ndao provém de um unico e melhor lugar, pois suas fontes
sao indeterminaveis e apenas seus efeitos observaveis.

Neste século o pensamento por indeterminacdo € muito comum. Trata-se, neste
caso, de valorizar 0os acasos, as contingéncias, as multiplas possibilidades de algo ser ou
acontecer. Pode ocorrer dai o problema de uma leitura, agora negativa, da
indeterminacdo. Como as coisas ndo sdo determinaveis, nem controlaveis por suas
causas e efeitos, pode-se cair também em certo ceticismo. Segundo o dicionario de
Psicologia APA (VandenBos, 2010, p. 171) ceticismo corresponde em filosofia, “a posicao
de que certo conhecimento pode nunca ser encontrado”. Pais, por exemplo, podem
desenvolver esta descrenca, ou duvida, sobre as possibilidades de a escola cuidar ou
ensinar seu filho. Deterministas convictos, igualmente, duvidam das possibilidades ou
utilidade do construtivismo na escola, ja que ele ndo pode garantir - nos termos exigidos
por eles - as consequéncias de seus modos de intervencdo. Em educacdo este
pensamento pode ser desastroso, se levar a ideia de que ndo ha jeito, de que é
impossivel se educar as criancas e jovens no mundo de hoje. Desastroso porque alimenta
a ideia de que s6 os “mais aptos” podem ter lugar na escola, s6 eles tém condicdes de
receber o melhor que ela tem para oferecer.

Uma quarta possibilidade de pensarmos o determinismo é o compreender como
autodeterminacao. Por exemplo, segundo Inwood (1997), em Hegel, autodeterminacao se
refere ao “desenvolvimento ou funcionamento auténomo de algo, por exemplo, a vontade,
em contraste com sua determinagao por forcas externas” (p. 93). Ainda que tal termo nao
seja utilizado por Piaget, suponho que ele corresponde ao que designa por
autorregulacédo ou processos de equilibracdo (Piaget, 1975), pelos quais o ser humano
em interacao interdependente com seus pares € as coisas podem aperfeigoar, superar,
ainda que pouco a pouco, conflitos, dificuldades, que perturbam ou impossibilitam o que
se deseja compreender ou realizar. Para este autor (Piaget, 1998), de fato, autonomia e
“self-government”, cooperacao e trabalho em grupo compdéem o quaterno que possibilita
relacoes entre pessoas, apoiadas no respeito mutuo, reciprocidade, descentracao de
pontos de vista, responsabilidade, liberdade e pertencimento.

Autodeterminacdo de uma pessoa ou grupo implica saber desenvolver disciplina,
ter vontade, desejo de conclusédo ou enfrentamento dos problemas, ter espirito de projeto.
Significa disponibilidade para compartilhar, argumentar, compreender, construir
conhecimento ou objetos que o expressam.

O quaterno determinacdo, multi-determinacdo, indeterminagcdo e auto-

determinacao sao formas de explicar, compreender ou realizar, sdo modos de conhecer e
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produzir conhecimento, de ensinar, aprender, avaliar e se desenvolver. Qual ou quais
delas escolhemos para orientar nosso pensamento e acées? Em nome de qual ou quais
delas cumprimos nossa funcdo de educador? Defendemos uma educacao basica para
todos ou apenas para os “mais aptos’, aos que atendem plenamente nossas
expectativas? Preferimos culpar professores e gestores por seus “fracassos” ou
compartilhamos com eles, de modo determinado, mas ndo determinista, o desafio
proposto por tal imensa e importante tarefa: uma educagao béasica para todos?
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